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Transversale Kompetenzen im Fachunterricht Einleitung

1. Einleitung

Im Gymnasium geht es um mehr als die Vermittiung von
Stoff: Lernende sollen studierfahig werden und gleich-
zeitig lernen, sich in einer komplexen Welt zu orientieren
und verantwortlich zu handeln. Dafiir braucht es star-
ken Fachunterricht. Und es braucht den zweiten Schritt:
Wissen so zu nutzen, dass man damit Probleme bearbei-
ten, Positionen begriinden, Perspektiven wechseln und
mit anderen zusammenarbeiten kann. Um diese beiden
gymnasialen Bildungsziele - allgemeine Studierfahigkeit
und vertiefte Gesellschaftsreife - zu erreichen, werden
fachliche Kompetenzen, orientiert an den Fachdisziplinen,
wie auch transversale Kompetenzen vermittelt.

Der Fachunterricht und damit die fachlichen Kompetenzen bilden die Grundlage der
gymnasialen Ausbildung und sind unerlasslich (EDK & WBF, 2020). Im Hinblick auf
anspruchsvolle Aufgaben in der Gesellschaft und den Umgang mit den aktuellen und
zukiinftigen gesellschaftlichen Herausforderungen und deren Bewéltigung ist Wis-
sen und Kénnen aus mehreren Fachern entscheidend, da komplexe Problemfelder
Ansétze erfordern, die Uber die Grenzen einzelner Facher hinausgehen (EDK, 2023;
EDK &WBF, 2020). Die fachertibergreifende Perspektive ist daher beim Lehren und
Lernen am Gymnasium essenziell. Somit wurden mit der Revision des nationalen
Rahmenlehrplans (RLP) fir gymnasiale Maturitatsschulen neben der Facherstruktur
(Primérstruktur) auch transversale Unterrichtsbereiche (TU) als Sekundarstruktur expli-
zit einbezogen, um die Zukunftsfahigkeit des Gymnasiums zu starken (EDK, 2024a).

Diese transversalen Unterrichtsbereiche sollen nicht zuséatzlich neben den Fachern
stehen, sondern integriert im Fachunterricht (z. B. Gber Themen, Methoden, Auf-
gabenstellungen, Arbeitsweisen, Reflexionsphasen) sichtbar werden. Dabei ist ein
Bezug zu gesellschaftlichen Fragestellungen, wie auch zur Lebenswelt der Lernenden
wichtig.

Fur die Unterrichtsplanung heisst das: Fachunterricht bleibt fachlich, wird aber
systematisch so gestaltet, dass Schiilerinnen und Schiiler dabei auch transversale
Kompetenzen aufbauen.

Diese Handreichung bietet eine klare Orientierung, wie transversale Kompetenzen

im Fachunterricht praktisch umsetzbar werden. Sie hilft dabei,

- den Uberblick zu gewinnen, welche transversalen Kompetenzen der nationale
Rahmenlehrplan aufweist und wo im Unterricht Stolpersteine bzw. Spannungsfelder
liegen.

— das Vorgehen der Bundelung (Zusammenfihrung, Strukturierung und Integration)
transversaler Kompetenzen nachzuvollziehen und fir die eigene Unterrichtsplanung
handhabbar und sinnvoll anschlussfahig zu machen.

— die transversalen Kompetenzen so zu integrieren, dass sie nicht einfach nebenein-
anderstehen, sondern gemeinsam Sinn ergeben und als praxistaugliche Grundlage
dienen, um sie im Fachunterricht zu planen, sichtbar zu machen, gezielt zu férdern
und kriterial zu beurteilen.



Tabelle 1: Transversale
Unterrichtsbereiche mit
Teilkompetenzen

Transversale Kompetenzen im Fachunterricht Ausgangslage

2. Ausgangslage: Viele Bereiche, viele
Kompetenzen und eine Umsetzungsfrage

Zu den sieben transversalen Unterrichtsbereichen des nationalen RLP zahlen Uber-
fachliche Kompetenzen (UFK), Wissenschaftspropddeutik (WP), Interdisziplinari-

tat (ID), Basale fachliche Kompetenzen fir allgemeine Studierfahigkeit (BfKA) und die
themenorientierten Bereiche Bildung flir nachhaltige Entwicklung (BNE), Politische
Bildung (PB) und Digitalitét (DIG). Insgesamt werden im nationalen RLP flr diese
Bereiche 68 Teilkompetenzen ausgewiesen.

Tabelle 1 gibt die in Kapitel 2 des nationalen RLP (EDK, 2024a, S. 10-24) aufgefiihrten
transversalen Unterrichtsbereiche mit den dazugehérigen Teilkompetenzen wieder und
bildet die Grundlage fir die Weiterarbeit.

Uberfachliche
Kompetenzen

Allgemeine Sprachkompetenzen

Kognitive Lernstrategien

Hochschulspezifische Lernstrategien

Kognitive Prifungsstrategien

Arbeitstechniken zur Informationssuche und Ressourcennutzung

Umgang mit Digitalitat

Fahigkeit zur Selbstorganisation

Denkfahigkeiten (inklusive Kritisches Denken)

Kreatives Denken

Intuitives Denken

Emotionale Lernstrategien (Selbstdisziplin, Volition, Persistenz)

Nichtkognitive Prifungsstrategien

Selbstreflexion

Umgang mit Selbstwert und Selbstwirksamkeit

Wahrnehmung eigener Geflihle

Umgang mit belastenden Geflihlen, Resilienz

Kreativitat

Somatische Indikatoren

Gesundheitsbewusstsein

Leistungsmotivation

Neugier

Empathie

Normative Kompetenz

Dialogféhigkeit (Artikulationsfahigkeit, Interpretationsfahigkeit)

Koordinationsfahigkeit (Konsensféahigkeit, Konfliktfahigkeit)

Kooperationsfahigkeit (Teamfahigkeit, Sozialverantwortungsfahigkeit)

Relative Eigenstandigkeit

Fahigkeit zur Selbststandigkeit

Fahigkeit zur Verantwortungsiibernahme

Kooperationserfahrungen

Auftrittskompetenz




Transversale Kompetenzen im Fachunterricht Ausgangslage

Inter- Sie kénnen die Komplexitat der Realitat erfassen und beurteilen, welchen Beitrag die Facher zu
disziplinaritﬁt deren Erschliessung leisten.
1D 1-5 | Sie kdnnen die im Fachunterricht erarbeiteten Konzepte und Begriffe miteinander kontextualisiert

in Beziehung bringen.

Sie kdnnen sich unter verschiedenen Fachperspektiven Zugang zu schulischen Inhalten verschaffen,
diese ergriinden und unter Verwendung verschiedener Fachsprachen und Fachkonzepte dartber
debattieren. Sie sind dabei in der Lage, Fachperspektiven zu wechseln und Fachperspektiven zu
verbinden.

Sie kénnen durch die interdisziplindre Arbeit die Grenzen der Facher beurteilen und so die
Aufgabenbereiche der jeweiligen Facher besser fassen und gegeneinander abgrenzen.

Sie konnen sich durch interdisziplindres Arbeiten ein umfassenderes Bild von Unterrichtsinhalten
erarbeiten und den Mehrwert beurteilen, der sich durch fachliche Mehrdimensionalitat ergibt.

Digitalitat Mit Daten und Informationen umgehen

| DIG 1-6 | Verfahren der Automatisierung verstehen und anwenden

Mit Modellen komplexe Sachverhalte analysieren

Digitale Identitét reflektieren

Kommunikation und Kollaboration gestalten

Informationsgesellschaft verstehen

Bildung fur Zusammenhange erkennen und verstehen, komplexe Systeme analysieren, ihre Vernetzung
nachhaltige begreifen und mit Unsicherheit umgehen (Systemdenken)

Entwicklung Zukunftsszenarien reflektieren sowie eigene Szenarien entwerfen und Konsequenzen der eigenen
[BNE 1-7 | Handlungen abschétzen (vorausschauendes Denken)

Verschiedene Strategien auf komplexe Nachhaltigkeitsprobleme anwenden
(Problemlésungskompetenz)

Die Normen und Werte reflektieren, dabei verschiedene Ziele und Prinzipen abwégen und mit
Widerspriichlichkeiten und Interessenkonflikten umgehen (Urteilskompetenz)

Die eigene Rolle in der Gesellschaft reflektieren sowie mit der eigenen Motivation und den eigenen
Ressourcen bewusst umgehen (Selbsterfahrungskompetenz)

Im Nachhaltigkeitsdiskurs begriindet Stellung beziehen, innovative Massnahmen entwickeln und
umsetzen, um eine nachhaltige Entwicklung zu fordern (Handlungskompetenz)

Von anderen lernen, ihre Bedirfnisse und Perspektiven verstehen und respektieren und gemeinsam
kooperative Losungen entwickeln (Kooperationsféhigkeit)

Politische Schilerinnen und Schiiler kénnen demokratische und rechtsstaatliche Grundwerte erkennen und
Bildung wertschatzen.
| PB 1-8 | Sie reflektieren das Verstandnis des Politischen in verschiedenen Kontexten.

Sie kdnnen politisch geprégte Situationen analysieren, beurteilen und angemessene
Schlussfolgerungen fiir eigenes Handeln ziehen.

Sie entwickeln Interesse fur politisches Geschehen und Motivation zur politischen Partizipation.

Sie kénnen politische Fragen und Problemstellungen kritisch analysieren und beurteilen.

Die Einlibung in den reflektierten Umgang mit Medien befahigt die Schiilerinnen und Schiler, im
Umfeld neuer technologischer Mdglichkeiten grosse Mengen an Informationen zu verarbeiten und
kritisch zu hinterfragen.

Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen und wollen politische Konflikte erkennen, reflektieren, eigene
Positionen in politischen Fragestellungen entwickeln und vertreten, Positionen anderer verstehen
und aufgreifen sowie an der ProblemI&sung mitwirken.

Sie kénnen die historische Dimension politischer Systeme und die Gestaltbarkeit gegenwartiger
politischer Verhaltnisse beurteilen.




Transversale Kompetenzen im Fachunterricht Ausgangslage

Wissenschafts- | Schilerinnen und Schiiler finden selbststéndig Quellen und Literatur, allerdings ohne

Propﬁdeutik wissenschaftlichen Anspruch auf Vollstandigkeit.

| WP 1-4 | Sie erarbeiten Fragestellungen, vor allem aus ihren eigenen Interessen- und Lebensbereichen, also
nicht ausschliesslich theoriegeleitet.
Sie wenden fachliche Verfahren an, die nachvollziehbar und widerspruchsfrei sind.
Sie ziehen folgerichtige Schliisse aus ihren Untersuchungen, die subjektiv «<neu» sind, auch ohne
streng wissenschaftlichen Anspruch.

asale Undliche und schriftliche Textrezeption

Basal Mundliche und schriftliche T i

fachliche Miindliche und schriftliche Textproduktion

Kompetenzen

=2 Sprachliche Bewusstheit

Adaptivitat

Adaptiver Einsatz von Verfahren

Adaptiver Einsatz von Darstellungen

Herstellung von Zusammenhéngen

Bei der Auflistung der transversalen Unterrichtsbereiche wird deutlich, dass sie sich
hinsichtlich ihres inhaltlichen Schwerpunkts und ihrer Reichweite unterscheiden,
welche die Umsetzung anspruchsvoll machen:

- Uberfachliche Kompetenzen und Interdisziplinaritit wirken stark facher-
Ubergreifend und bieten einen Ubergeordneten Orientierungsrahmen fiir das Lehren
und Lernen.

— Digitalitidt und Wissenschaftspropéadeutik sind vor allem methodisch ausge-
richtet. Sie umfassen zahlreiche Teilkompetenzen, die auf den Erwerb von Arbeits-
techniken, analytischem Denken und wissenschaftlichen Vorgehensweisen abzielen.

- Politische Bildung und Bildung fiir nachhaltige Entwicklung verbinden
themen- und fachbezogene Aspekte mit Wertvorstellungen. Um sicherzustellen,
dass grundlegende fachliche Konzepte (z. B. Staatsaufbau, Nachhaltigkeitsmodelle)
vermittelt werden, sind sie den Leitfachern Geografie (BNE) und Geschichte (PB)
zugeordnet. Gleichzeitig férdern sie eine kritische Auseinandersetzung mit gesell-
schaftlichen Herausforderungen und ethischen Fragestellungen.

— Basale fachliche Kompetenzen fiir allgemeine Studierfahigkeit bilden ein
Fundament fir alle Facher. Sie umfassen grundlegende Kompetenzen, die bereits im
nationalen RLP curricular verankert sind und die Basis fir den Erwerb weiterflihren-
der Kompetenzen darstellen.

Fur Maturitatslehrpersonen ergibt sich daraus vor allem eine praktische Frage:

Wie kann ich die vielen transversalen Teilkompetenzen in meinen Fach-
unterricht integrieren, ohne meinen Unterricht zu iiberladen oder daraus
eine «Checkliste» zu machen?

Damit Lehrpersonen die transversalen Ziele im Unterrichtsalltag handhabbar planen
und umsetzen kdnnen, wurden die Teilkompetenzen im Kanton Zirich in eine integ-
rierte Struktur Gberfuhrt.



Transversale Kompetenzen im Fachunterricht Grundidee

3. Grundidee: Von additiven Listen zu einer
integrierten Struktur

Die vielen transversalen Teilkompetenzen stehen im nationalen RLP additiv neben-
einander. Fur die Umsetzung im Unterricht gentigt eine solche Auflistung jedoch nur
bedingt: Sie macht zwar die Breite der transversalen Ziele sichtbar, erschwert aber in
der Flle, ihrer unterschiedlichen Reichweite und Formulierung die Planung.

Die Teilkompetenzen wurden daher nicht gekiirzt, sondern neu geordnet. Ziel war eine
integrierte Struktur mit iibergreifenden Kompetenzbereichen, die Zusam-
menhénge sichtbar macht, Uberschneidungen reduziert und Lehrpersonen eine klare
Orientierung fir Planung und Umsetzung gibt. Im Zentrum steht dabei die Frage, wie
Lernende im Gymnasium fachlich fundiert und zugleich fachertbergreifend auf die
Bewaéltigung anspruchsvoller gesellschaftlicher Aufgaben vorbereitet werden kénnen.

4. Vorgehen: Inhaltsanalytische Buindelung
und Integration

Die Bundelung erfolgte in einem mehrstufigen, inhaltsanalytischen Prozess. Vereinfacht
lassen sich die Schritte wie folgt darstellen:

a. Bestandsaufnahme

Aus Kapitel 2 des nationalen RLP (EDK, 2024a, S. 10-24) wurden die Teilkompetenzen
systematisch erfasst. Ausgangspunkt waren sieben transversale Unterrichtsbereiche
mit insgesamt 68 Teilkompetenzen (Tabelle 1). Anschliessend wurden die bestehenden
Kompetenzbeschreibungen hinsichtlich ihrer inhaltlichen Schwerpunkte, ihrer Funktion
und ihres Detaillierungsgrades analysiert.

Die sieben basalen fachlichen Teilkompetenzen fir allgemeine Studierfahigkeit wurden
ab diesem Punkt nicht in die Weiterarbeit einbezogen. Sie bilden zwar ebenfalls einen
transversalen Unterrichtsbereich, sind im nationalen RLP jedoch bereits fachlich ver-
ankert. Ihre Konkretisierung erfolgt in den jeweiligen Fach-Rahmenlehrplédnen und ist
damit an fachliche Inhalte, Denk- und Arbeitsweisen sowie Progressionen gebunden.
Fur die Zurcher Weiterarbeit wurden sie deshalb unverandert beibehalten.

Die Bindelung und Integration bezieht sich somit auf die Gbrigen sechs transversalen
Unterrichtsbereiche mit ihren 61 Teilkompetenzen.

b. Redundanzen, Ahnlichkeiten und Schnittmengen
identifizieren

Die Teilkompetenzen wurden geordnet, verglichen und zueinander in Beziehung

gesetzt. In einem iterativen Vorgehen wurden inhaltliche und funktionale Ahnlichkeiten,

Redundanzen sowie strukturelle Unstimmigkeiten identifiziert. Dabei wurde deutlich,

dass inhaltlich nahe, funktional Gberlappende oder unterschiedlich detailliert for-

mulierte Teilkompetenzen nebeneinanderstehen. Es zeigten sich insbesondere drei

typische Konstellationen:

— Gleicher Fokus bei unterschiedlicher Bezeichnung, z. B. «Selbstreflexion» und
«eigene Rolle reflektieren»

— Gleicher Fokus bei &hnlicher Beschreibung, z.B. verschiedene Formulierungen
von Kooperation

- Ahnlicher Fokus bei unterschiedlichem Detaillierungsgrade, z.B. spezifische
gegenulber generischen Formulierungen



Transversale Kompetenzen im Fachunterricht Vorgehen

c. Cluster bilden (Oberkategorien)

Auf dieser Grundlage wurden Schnittmengen zwischen den Teilkompetenzen heraus-
gearbeitet. Thematisch und funktional verwandte Teilkompetenzen wurden zu Clustern
verdichtet und gemeinsamen Oberkategorien zugeordnet.

d. Funf Kompetenzbereiche ableiten

Aus den thematisch-funktionalen Clustern wurden finf Gbergeordnete transversale
Kompetenzbereiche formuliert. Diese berlicksichtigen alle Teilkompetenzen der sechs
einbezogenen transversalen Unterrichtsbereiche (Tabelle 1) und Gberfiihren sie in eine
Ubergreifende Struktur.

Die Visualisierung in Abbildung 1 zeigt, wie die neue Struktur aus dem nationalen
Kompetenzkatalog hervorgeht und dabei die Komplexitat deutlich reduziert wurde.
Ausserdem wird sichtbar, dass kein urspriinglicher transversaler Unterrichtsbereich
vollstandig in nur einem neuen Kompetenzbereich aufgeht. Vielmehr verteilen

sich die Teilkompetenzen aus den urspriinglichen Bereichen auf mehrere der fiinf
Kompetenzbereiche.

Abbildung 1: Detaillierte
Darstellung der Zuordnung der
61 Teilkompetenzen zu den finf
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Transversale Kompetenzen im Fachunterricht Ergebnis

Dabei lassen sich unterschiedliche Akzentsetzungen erkennen: Einige Teilkompetenzen
orientieren starker auf methodisch ausgerichtete Kompetenzbereiche, insbesondere
Analyse-, Urteils- und Gestaltungskompetenzen. Andere Teilkompetenzen weisen
starker Bezlige zu personalen und sozialen Kompetenzbereichen auf. Obwohl die
Visualisierung (Abbildung 1) eindeutige Zuordnungen vornimmt, sind die Kompetenz-
bereiche nicht als starre und isolierte Kategorien zu verstehen. Sie Gberschneiden

sich funktional und inhaltlich, bauen teilweise aufeinander auf und lassen unterrichts-
planerischen Raum fiir flexible Kombinationen, je nach Thema, Fach und Zielsetzung
der Unterrichtssequenz.

5. Ergebnis: Fuinf Kompetenzbereiche als
Orientierungsstruktur

Um den integrierten Erwerb der fir die transversalen Unterrichtsbereiche relevanten
Fahigkeiten und Fertigkeiten zu unterstitzen, werden im Fachunterricht Kompetenzen
aus folgenden funf Bereichen adressiert:

— Personale Kompetenzen
befahigen Schiilerinnen und Schiler zur Selbstorganisation, Eigenstandigkeit
und Selbstwirksamkeit und fordern kreative Denk- und Lésungsansétze.

— Soziale Kompetenzen
beféhigen Schilerinnen und Schiler, mit anderen wirkungsvoll zu kommunizieren,
zu kooperieren und gemeinsame L&sungen zu entwickeln.

- Analysekompetenzen
beféhigen Schilerinnen und Schiler, Systeme und Wechselwirkungen zu verstehen,
zu analysieren und diese in einen interdisziplindren Kontext einzuordnen.

- Urteilskompetenzen
befahigen Schiilerinnen und Schiiler, Sachverhalte aufgrund fachlicher Kriterien,
Interessen und Werthaltungen zu beurteilen und fundierte Entscheidungen zu
treffen.

- Gestaltungskompetenzen
befahigen Schiilerinnen und Schiiler, Wissen und Uberzeugungen in verantwor-
tungsvolles Handeln zu Gberfihren, innovative Lésungsanséatze zu entwickeln und
diese in gesellschaftliche Prozesse einzubringen.

Die flnf Bereiche sind so formuliert, dass sie im Fachunterricht anschlussféhig sind,
methodische ebenso wie kommunikativ-personale Aspekte berlcksichtigen und
zugleich offen genug bleiben, um eine fachspezifische Ausgestaltung zu erméglichen.
Sie lassen sich in zwei Gruppen unterscheiden: Personale und soziale Kompetenzen
betreffen vor allem die Steuerung des eigenen Lernens und die Zusammenarbeit mit
anderen. Analyse-, Urteils- und Gestaltungskompetenzen beschreiben, wie Schiler-
innen und Schiler fachliches Wissen nutzen, um Sachverhalte zu untersuchen, begrin-
dete Positionen zu entwickeln und Handlungsmdglichkeiten zu erschliessen. Die Berei-
che erganzen sich und kénnen in einer Lernaufgabe gleichzeitig angesprochen werden.

Tabelle 2 konkretisiert diese Kompetenzbereiche, indem sie zentrale Teilkompetenzen
fur die jeweiligen Bereiche ausweist.



Transversale Kompetenzen im Fachunterricht Ergebnis

Tabelle 2: Neue transversale Kompetenzbereiche mit Teilkompetenzen

Transversale

Kompetenzbereiche Transversale Kompetenzen
Personale Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen
Kompetenzen

ihre Motivation, Emotionen und eigene Ressourcen wahrnehmen und regulieren;

geeignete Lernstrategien adaptieren, reflektieren und steuern sowie lernférderliche
Denkweisen und Wissen Uber Strategien anwenden;

eigene Stérken, Lernstande und Unterstlitzungsbedarfe differenziert einschatzen.

Soziale Kompetenzen Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen

adressatengerecht, situationsangemessen und rhetorisch wirksam kommunizieren;

unterschiedliche Perspektiven und Bedurfnisse wahrnehmen und einbeziehen;

in der Zusammenarbeit mit anderen zu Konsens und Kompromissen beitragen;

im respektvollen Dialog mit Kritik konstruktiv umgehen.

Analysekompetenzen | Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen

Daten, Quellen und Darstellungen kritisch prifen und hinsichtlich ihrer Herkunft,
Aussagekraft, Verlasslichkeit und mdglicher Verzerrung einordnen;

komplexe Sachverhalte systematisch erschliessen;

Unsicherheit, Mehrdeutigkeit sowie vorldufiges und unvollstandiges Wissen aushalten und
damit umgehen.

Urteilskompetenzen Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen

Werte, Normen und Interessen in Bezug auf konkrete Fragestellungen abwégen und eine
eigene Position entwickeln;

auf der Grundlage multiperspektivischer Betrachtung begriindete Urteile bilden;

mogliche Folgen von Entscheidungen und Handlungsoptionen sowie deren Bedeutung fir
Individuum, Gesellschaft und Umwelt reflektieren.

Gestaltungs- Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen
kompetenzen

auf der Grundlage von vorangegangenen Analysen und Urteilen Handlungsoptionen
entwickeln und geeignete analoge, digitale und Kl-gestitzte Werkzeuge zielgerichtet,
transparent und Uberprifbar einsetzen;

eigene Entscheidungen begriinden, treffen und deren Folgen reflektieren;

gesellschaftliche Aushandlungs- und Gestaltungsprozesse aktiv mitgestalten.




Abbildung 2: Kompetenz-
dimensionen im Fachunterricht

Transversale Kompetenzen im Fachunterricht Unterrichtspraxis

6. Was bedeutet das fiir die
Unterrichtspraxis?

Um den nationalenRLP ganzheitlich zu verankern und auf die beiden gymnasialen
Bildungsziele, allgemeine Studierfahigkeit und vertiefte Gesellschaftsreife, vorzuberei-
ten, werden im Fachunterricht neben den fachlichen Kompetenzen immer die basalen
fachlichen Kompetenzen mitgedacht und die finf transversalen Kompetenzbereiche
integriert. Dabei obliegt es der Lehrperson, die jeweiligen Kompetenzbereiche auszu-
wahlen. Es ist sicherzustellen, dass im Laufe eines Schuljahres alle Bereiche angemes-
sen gefoérdert werden. Das folgende Modell (Abbildung 2) zeigt das Zusammenspiel der
drei Kompetenzdimensionen, die fur die Unterrichtsplanung wichtig sind.

1. Fachliche Kompetenzen bleiben Kern des Fachunterrichts

2. Basale fachliche Kompetenzen (BfKA) aus der Unterrichtssprache
und Mathematik bilden das Fundament

3. Transversale Kompetenzbereiche geben eine gemeinsame Struktur,
um transversales Lernen im Fachunterricht gezielt zu berticksichtigen

Fachliche
Kompetenzen

Basale fachliche
Kompetenzen

U"eiISkompete“ze“

Fur die Planung bedeutet das nicht, dass in jeder Lektion alle Kompetenzbereiche vor-
kommen mussen. Sinnvoll ist vielmehr eine bewusste Auswahl, die Uber eine Sequenz
hinweg Schwerpunkte setzt und so zu einer ausgewogenen Férderung beitragt.

Neben den finf transversalen Kompetenzbereichen bilden die drei Themen «Politi-
sche Bildung» (PB), «Bildung fiir nachhaltige Entwicklung» (BNE) sowie «Digitalit&t»
(DIG) wichtige Bestandteile des Fachunterrichts. Im Fachunterricht werden diese
Themen exemplarisch in aktuelle, fachbezogene Problemstellungen operationalisiert,
um fachliches und transversales Lernen mit gesellschaftlicher Verantwortung zu ver-
knlpfen. Dabei bleibt die thematische Ausrichtung offen flr Weiterentwicklungen
und ermdglicht den Aufbau von Kompetenzen im Umgang mit sich stetig wandelnden
Herausforderungen.
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Transversale Kompetenzen im Fachunterricht Unterrichtspraxis

BNE und PB bleiben zugleich auf spezifische fachliche Grundlagen angewiesen. So
werden die fachlichen Grundlagen fir BNE und PB in den Leitfachern Geografie und
Geschichte vermittelt. Diese schaffen die fachwissenschaftlichen und fachdidaktischen
Voraussetzungen daflr, dass die entsprechenden transversalen Fragestellungen auch
in anderen Fachern anschlussféhig bearbeitet werden kénnen (EDK, 2024b).

Die integrierte Férderung soll zu einer fachlich anspruchsvollen und gesellschaft-
lich anschlussfahigen Unterrichtsgestaltung beitragen. Folgende Fragen sind fir jede
Unterrichtslektion wichtig:

— Welche Fachkompetenz steht im Zentrum?

— Welcher der finf transversalen Kompetenzbereiche ist fir diese Aufgabe/Sequenz
besonders naheliegend?

— Wie wird er sichtbar: Gber Aufgabenformat, Arbeitsweise, Reflexion, Kooperation,
Beurteilung?

Zusammenfassung

Die neue Struktur ist keine inhaltliche Kirzung der national vorgegebenen transversalen
Unterrichtsbereiche, sondern vielmehr eine durch Neuordnung herbeigefiihrte Uber-
setzung des nationalen RLP in eine Form, die im schulischen Alltag leichter genutzt
werden kann:

— Sie reduziert Komplexitat, ohne Inhalte zu verlieren.

— Sie unterstltzt eine integrierte Sicht: Transversales ist nicht Zusatz, sondern Teil
guter fachlicher Lerngelegenheiten.

— Sie bleibt offen fir neue Themenfelder und Weiterentwicklungen (z. B. Digitalisie-
rung, Klimawandel, Demokratiefragen), weil sie lber Kompetenzen statt Gber fixe
Themen steuert.

Literatur

EDK. (2024a). Rahmenlehrplan Gymnasiale Maturitatsschulen vom 20. Juni 2024.
https://www.edk.ch/de/dokumentation/rechtstexte-beschluesse/rechtssammiung

EDK (2024b). Handreichungen Transversale Unterrichtsbereiche. Vorschlage fiir die Umsetzung
in den Kantonen vom 01. August 2024. Projekt Weiterentwicklung der gymnasialen Maturitat.
https://edudoc.ch/record/236660/files/Handreichungen-transversale-Unterrichtsbereiche_d.pdf

EDK. (2023, Juni 22). Reglement (ber die Anerkennung von gymnasialen Maturitdtszeugnissen
(Maturitatsanerkennungsreglement, MAR). Beschluss Plenarversammlung 22. Juni 2023.
https://edudoc.ch/nanna/record/231401/files/A_PLE-2023-2_d_03_gymnasiale-maturitaet.pdf

EDK & WBF. (2020). Weiterentwicklung der gymnasialen Maturitét. Projekt Rahmenlehrplan:
Kapitel Il - Transversale Bereiche. (S. 1-35).

11


https://www.edk.ch/de/dokumentation/rechtstexte-beschluesse/rechtssammlung
https://edudoc.ch/record/236660/files/Handreichungen-transversale-Unterrichtsbereiche_d.pdf
https://edudoc.ch/nanna/record/231401/files/A_PLE-2023-2_d_03_gymnasiale-maturitaet.pdf 

Impressum

Das Projekt wurde im Auftrag des Mittelschul- und Berufsbildungsamtes Zirich

vom Institut fir Erziehungswissenschaft der Universitat Zirich durchgefihrt.

Beteiligt am gesamten Projekt waren neben den Autor*innen Dr. Sarah Eberz und

Prof. Dr. Kai Niebert auch Sara Taner (MA), Dr. Sofia Getzin und Dr. Petra Breitenmoser.
Ein herzlicher Dank geht an das Team des MBA Nicole Mosberger, Patrizia Ruefli,
Philipp Wettstein, Dr. Alessandro Bosco und Christina Gnos flir die angenehme und
produktive Zusammenarbeit und an das gesamte WegZH Projektteam wie auch die
Mitglieder des Sounding Boards, der SLK, LKM, BRKMS und BR fiir die wertvollen
Ruckmeldungen.

© Juni 2026
Universitat Zirich

Herausgeberin
Institut fr Erziehungswissenschaft,
Mittelschul- und Berufsbildungsamt Kanton Ziirich

Autorinnnen und Autoren
Sarah Eberz, Kai Niebert

Gestaltung
nomira by damian miller

Kontakt

Universitat Zirich

Institut flr Erziehungswissenschaft
Kantonsschulstrasse 3

8001 Zirich
Sarah.eberz@ife.uzh.ch
www.ife.uzh.ch

12



